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ВВЕДЕНИЕ

Почему это критически важно сегодня

Подростковый и юношеский возраст (12-22 года)
представляет собой сензитивный период для
развития эмоционального интеллекта и эмпатии
— компетенций, критически важных для
личностного благополучия, академических и
профессиональных успехов.

В эпоху цифровизации, социальной разобщенности и роста
психических расстройств среди молодежи (депрессия,
тревожность) целенаправленное развитие EQ становится не
просто полезным навыком, а абсолютной необходимостью.

Ключевые вызовы современности:

• Замена живого общения цифровым взаимодействием

• Рост эмоциональной изоляции подростков

• Дефицит навыков распознавания невербальных сигналов

• Усиление социального давления и конкуренции



ИСТОРИЯ

Эдвард Титченер: один из основателей 
термина «эмпатия»

Первым, кто ввел понятие «эмпатия» в научный оборот, был 
американский психолог Эдвард Брэдфорд Титченер в 1909 году. 
Он не придумал само явление, а перевел и адаптировал немецкий 
философский термин «Einfühlung» (дословно «вчувствование»).

1 Конец XIX века

Теодор Липпс: Разработал концепцию «Einfühlung» как основу 
эстетического восприятия и понимания другого

2 1909 год

Эдвард Титченер: Создал неологизм «empathy» (греч. en- + pathos = «в-
чувствование») и дал первое психологическое определение

3 1950-е годы

Карл Роджерс: Сделал эмпатию краеугольным камнем гуманистической 
психологии и психотерапии



ȧɅɋɒɓ ɘɗɓɜɒɍɗɡ ɏɓɒɗɊɏɖɗ:

¶ ȩɓ ȷɍɗɜɊɒɊɕɅ ɤɇɐɊɒɍɊ, ɏɓɗɓɕɓɊ ɑɠ ɖɊɎɜɅɖ ɒɅɌɠɇɅɊɑ ɢɑɔɅɗɍɊɎ, ɍɌɘɜɅɐɓɖɡ, ɒɓ ɔɓɉ ɉɕɘɈɍɑɍ 

ɗɊɕɑɍɒɅɑɍ: èɖɍɑɔɅɗɍɤé (ɘ ȥɉɅɑɅ ȶɑɍɗɅ, ȩɢɇɍɉɅ ɃɑɅ), èɇɜɘɇɖɗɇɓɇɅɒɍɊé (ɘ ɒɊɑɊɛɏɍɚ 

əɍɐɓɖɓəɓɇ).

¶ ȷɍɗɜɊɒɊɕɔɖɍɚɓɐɓɈɍɌɍɕɓɇɅɐəɍɐɓɖɓəɖɏɍɎ ɗɊɕɑɍɒ, ɔɊɕɊɒɊɖɤ ɊɈɓ ɍɌ ɓɆɐɅɖɗɍ ɢɖɗɊɗɍɏɍ ɇ 

ɓɆɐɅɖɗɡ ɓɆɞɊɎ ɍ ɖɓɛɍɅɐɡɒɓɎ ɔɖɍɚɓɐɓɈɍɍ. ȭɑɊɒɒɓ ɆɐɅɈɓɉɅɕɤ Ɋɑɘ èɢɑɔɅɗɍɤé 

ɖɗɅɐɅɏɐɣɜɊɇɠɑ ɔɖɍɚɓɐɓɈɍɜɊɖɏɍɑ ɏɓɒɖɗɕɘɏɗɓɑ.

ȷɅɏɍɑ ɓɆɕɅɌɓɑ, Ɋɖɐɍ Ɉɓɇɓɕɍɗɡ ɓɔɊɕɇɓɑ Ʌɇɗɓɕɖɏɓɑ ɓɔɕɊɉɊɐɊɒɍɍ ɔɓɒɤɗɍɤ èɢɑɔɅɗɍɤé ɇ 

ɗɓɑ ɇɍɉɊ, ɇ ɏɅɏɓɑ ɑɠ ɊɈɓ ɌɒɅɊɑ ɖɊɈɓɉɒɤ, ñ ɢɗɓ ɌɅɖɐɘɈɅɂɉɇɅɕɉɅ ȷɍɗɜɊɒɊɕɅ (1909 Ɉɓɉ).



Многокомпонентная структура эмпатии

Эмпатия — это сложный конструкт, 
включающий три взаимосвязанных, но 
различных измерения. Понимание этой 
структуры критически важно для 
разработки программ развития.

Важное различие: Эмпатия ≠ согласие. 
Это понимание и признание чужих 
чувств, а не обязательное одобрение 
позиции или действий другого человека.

Когнитивная эмпатия

Способность понять точку 
зрения, мысли и убеждения 
другого человека 
(ментализация, Theory of Mind)

Эмоциональная 
(аффективная) эмпатия

Способность разделять и 
непосредственно чувствовать 
эмоции другого, 
эмоциональный резонанс

Эмпатическая забота 
(сочувствие)

Мотивация помочь, возникшая 
из эмпатического отклика, 
просоциальное поведение



НЕЙРОБИОЛОГИЯ

Подростковый мозг: перестройка и 
возможности

Понимание нейробиологических процессов подросткового возраста
помогает объяснить как трудности, так и уникальные возможности
этого периода для развития эмпатии.

Лимбическая система

Центр эмоций (особенно миндалевидное тело) развивается раньше, 
создавая интенсивные эмоциональные реакции

Префронтальная кора

Отвечает за контроль, оценку рисков и принятие решений. Созревает 
позже, к 25 годам

Эмоциональный дисбаланс

Гиперчувствительность к социальной оценке при незрелом тормозном 
контроле — ключевая особенность подросткового возраста



Нейробиологическая сеть эмпатии

Современные исследования с использованием фМРТ выявили специфические мозговые структуры, 

активирующиеся при эмпатическом переживании. Модель Десети и Джексона.

Регуляция и различение

ДЛПФК, контроль и само-другого

Принятие перспективы

Височно-теменной узел и МПФК
Аффективное разделение

Лимбическая система, базовый 
уровень

Передняя островковая доля и передняя 
поясная кора

Обработка аффективного разделения, особенно 
болевой и эмоционально насыщенной информации

Медиальная префронтальная кора и 
височно-теменной узел

Центры когнитивной эмпатии, ментализации и 
принятия чужой перспективы

Дорсолатеральная префронтальная кора

Регуляция эмпатического ответа, различение «себя-
другого», предотвращение эмпатического дистресса



Гетерохронность созревания: вызов и ресурс

85%

Активность миндалины

Гиперактивация у подростков по сравнению 
со взрослыми в социально-эмоциональных 

задачах

60%

Регуляторные структуры

Сниженная активность префронтальной 
коры объясняет сложности с контролем 

эмоций

2x

Нейропластичность

Мозг подростка обладает вдвое более 
высокой способностью к изменениям, чем 

взрослый



èȴɊɕɊɖɗɕɓɎɏɅé ɑɓɌɈɅ

¶ ȰɍɑɆɍɜɊɖɏɅɤ ɖɍɖɗɊɑɅ(ɛɊɒɗɕ ɢɑɓɛɍɎ, ɓɖɓɆɊɒɒɓ ɑɍɒɉɅɐɊɇɍɉɒɓɊ ɗɊɐɓ) ɕɅɌɇɍɇɅɊɗɖɤ ɍ 

ɅɏɗɍɇɍɌɍɕɘɊɗɖɤ ɕɅɒɡɝɊ, ɜɊɑɔɕɊəɕɓɒɗɅɐɡɒɅɤ ɏɓɕɅ(PFC), ɓɗɇɊɜɅɣɞɅɤ ɌɅ ɏɓɒɗɕɓɐɡ, ɓɛɊɒɏɘ 

ɕɍɖɏɓɇ ɍ ɔɕɍɒɤɗɍɊ ɕɊɝɊɒɍɎ. ɂɗɓ ɖɓɌɉɅɊɗ ɍɌɇɊɖɗɒɠɎ èɢɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɠɎ ɉɍɖɆɅɐɅɒɖé: 

ɍɒɗɊɒɖɍɇɒɠɊ ɢɑɓɛɍɍ ɔɕɍ ɊɞɊ ɒɊɌɕɊɐɓɑ ɗɓɕɑɓɌɒɓɑ ɏɓɒɗɕɓɐɊ.

¶ ȭɖɖɐɊɉɓɇɅɒɍɤ (ɌɅɕɘɆɊɋɒɠɊ): Casey et al. (2008) ɇ ɕɅɆɓɗɊ èThe Teenage Brain: Sensitivity to 

Social Evaluationé ɔɓɏɅɌɅɐɍ ɈɍɔɊɕɜɘɇɖɗɇɍɗɊɐɡɒɓɖɗɡ ɔɓɉɕɓɖɗɏɓɇ ɏ ɖɓɛɍɅɐɡɒɓɑɘ ɓɉɓɆɕɊɒɍɣ ɍ 

ɓɗɇɊɕɋɊɒɍɣ, ɜɗɓ ɖɇɤɌɅɒɓ ɖ Ʌɏɗɍɇɒɓɖɗɡɣ ɇɊɒɗɕɅɐɡɒɓɈɓ ɖɗɕɍɅɗɘɑɅ ɍ ɑɍɒɉɅɐɍɒɠ.

¶ ȭɖɖɐɊɉɓɇɅɒɍɤ (ɓɗɊɜɊɖɗɇɊɒɒɠɊ): ȥ.ȧ. ȶɊɑɊɒɓɇɍɜ, Ȫ.ȩ. ȺɓɑɖɏɅɤ ɇ ɕɅɑɏɅɚ ɒɊɎɕɓɔɖɍɚɓɐɓɈɍɍ 

ɔɓɉɜɊɕɏɍɇɅɣɗ ɈɊɗɊɕɓɚɕɓɒɒɓɖɗɡ (ɒɊɕɅɇɒɓɑɊɕɒɓɖɗɡ) ɖɓɌɕɊɇɅɒɍɤ ɑɓɌɈɓɇɠɚ ɖɗɕɘɏɗɘɕ, ɜɗɓ 

ɓɆɟɤɖɒɤɊɗ ɍɑɔɘɐɡɖɍɇɒɓɖɗɡ ɍ ɢɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɘɣ ɐɅɆɍɐɡɒɓɖɗɡ ɔɓɉɕɓɖɗɏɓɇ.



РАЗВИТИЕ

Онтогенез эмпатии: от младенчества к юности

Эмпатия развивается поэтапно, проходя через качественно различные стадии. Понимание этой траектории помогает определить 
зону ближайшего развития для каждого возраста.

Раннее детство (0-3)

Аффективный резонанс. Младенец плачет в ответ на плач другого. К 2-3 годам появляются простые формы утешения, но сильна эгоцентричность

Дошкольный возраст (3-7)

Развитие Theory of Mind. Ребенок начинает понимать, что у других могут быть ложные убеждения. Формируется ситуативная эмпатия

Младший школьный (7-11)

Когнитивная эмпатия. Понимание причин эмоций другого, способность к вербализации сложных чувств (гордость, стыд, зависть)

Подростковый возраст (12-17)

Переломный этап. Формально-логическое мышление позволяет понимать абстрактные и противоречивые эмоции, но гиперчувствительность к 
социальной оценке

Юношеский возраст (18-22+)

Стабилизация и интеграция. Синтез аффективного и когнитивного компонентов. Формируется ценностно-ориентированная эмпатия



Подростковый возраст: парадокс эмпатического развития

Когнитивный скачок

• Способность понимать множественные и противоречивые 
эмоции

• Развитие метакогниций и рефлексии

• Понимание абстрактных эмоциональных состояний 
(экзистенциальная тоска, разочарование в идеалах)

Социальная гиперчувствительность

• Активность вентрального стриатума при социальной оценке 
(Casey et al., 2008)

• Риск эмпатической изоляции или чрезмерного отождествления с 
группой

• Временное снижение просоциального поведения в раннем 
подростковом возрасте

Данные Т.П. Гавриловой: У подростков доминирует эмпатия к близким (родители, друзья). Эмпатия к дальним (незнакомцы, 
абстрактные группы) формируется позже, в юношеском возрасте, и связана с развитием ценностно-смысловой сферы.



ИССЛЕДОВАНИЯ

Экспериментальные парадигмы изучения эмпатии

Современная психология располагает разнообразным инструментарием для объективной оценки 
различных аспектов эмпатии у подростков.

Распознавание эмоций по лицу

Facial Emotion Recognition Task, Reading the 
Mind in the Eyes Test (Baron-Cohen). 
Точность у подростков достигает 85-95% 
для базовых эмоций

Принятие перспективы

Задачи Селмана, Director's Task. 
Оценивают способность встать на точку 
зрения другого, отличающуюся от 
собственной

Влияние цифровой среды
на развитие эмпатии

Поколение Z (центениалы) — первое, чья 

социализация проходила параллельно в 

реальном и цифровом мире



1. Задачи на распознавание эмоций по лицу и голосу

ȻɊɐɡ:ȳɛɊɒɍɗɡ ɗɓɜɒɓɖɗɡ ɍ ɖɏɓɕɓɖɗɡ ɍɉɊɒɗɍəɍɏɅɛɍɍ ɢɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɠɚ ɖɓɖɗɓɤɒɍɎ ɔɓ ɒɊɇɊɕɆɅɐɡɒɠɑ ɖɍɈɒɅɐɅɑ.

ȯɐɅɖɖɍɜɊɖɏɍɊ ɑɊɗɓɉɍɏɍ:

¶ Facial Emotion  Recognition  Task (ɒɅɔɕɍɑɊɕ, FEEST - Facial Expressions of  Emotion : Stimuli  and Tests): ȭɖɔɠɗɘɊɑɠɑ ɔɕɊɉɟɤɇɐɤɣɗ 

ɖɗɅɒɉɅɕɗɍɌɍɕɓɇɅɒɒɠɊ əɓɗɓɈɕɅəɍɍ (ɅɏɗɊɕɓɇ ɍɐɍ ɆɅɌɓɇɠɊ ɇɠɕɅɋɊɒɍɤ ɔɓ ȴ. ɂɏɑɅɒɘ) ɖ ɝɊɖɗɡɣ ɆɅɌɓɇɠɑɍ ɢɑɓɛɍɤɑɍ (ɕɅɉɓɖɗɡ, Ɉɕɘɖɗɡ, 
ɈɒɊɇ, ɖɗɕɅɚ, ɘɉɍɇɐɊɒɍɊ, ɓɗɇɕɅɞɊɒɍɊ) ɒɅ ɕɅɌɒɓɊ ɇɕɊɑɤ ɢɏɖɔɓɌɍɛɍɍ. ȭɌɑɊɕɤɊɗɖɤ ɔɕɓɛɊɒɗ ɔɕɅɇɍɐɡɒɠɚ ɓɗɇɊɗɓɇ ɍ ɇɕɊɑɤ ɕɊɅɏɛɍɍ.

¶ Reading the Mind in the EyesTest (RME, S. Baron-Cohen):ȦɓɐɊɊ ɖɐɓɋɒɅɤ ɑɊɗɓɉɍɏɅ,ɓɛɊɒɍɇɅɣɞɅɤɏɓɈɒɍɗɍɇɒɘɣ ɢɑɔɅɗɍɣ(ɗɊɓɕɍɣ 

ɔɖɍɚɍɜɊɖɏɓɈɓ). ȭɖɔɠɗɘɊɑɠɎ ɉɓɐɋɊɒ ɓɔɕɊɉɊɐɍɗɡ ɖɐɓɋɒɓɊ ɔɖɍɚɍɜɊɖɏɓɊ ɖɓɖɗɓɤɒɍɊ (ɌɅɉɘɑɜɍɇɓɖɗɡ, ɖɓɑɒɊɒɍɊ, ɏɓɏɊɗɖɗɇɓ ɍ ɗ.ɉ.) ɔɓ 
əɓɗɓɈɕɅəɍɍ ɗɓɐɡɏɓ ɓɆɐɅɖɗɍ ɈɐɅɌ. ɂɗɅ ɌɅɉɅɜɅ Ʌɏɗɍɇɒɓ ɕɅɌɇɍɇɅɊɗɖɤ ɇɔɐɓɗɡ ɉɓ ɇɌɕɓɖɐɓɈɓ ɇɓɌɕɅɖɗɅ.

¶ ȬɅɉɅɜɍ ɒɅ ɕɅɖɔɓɌɒɅɇɅɒɍɊ ɢɑɓɛɍɎ ɔɓ Ɉɓɐɓɖɘ (Prosody  Recognition ): ȸɜɅɖɗɒɍɏɍ ɖɐɘɝɅɣɗ ɒɊɎɗɕɅɐɡɒɠɊ ɔɓ ɖɑɠɖɐɘ əɕɅɌɠ, 
ɔɕɓɍɌɒɊɖɊɒɒɠɊ ɖ ɕɅɌɒɓɎ ɢɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɓɎ ɍɒɗɓɒɅɛɍɊɎ, ɍ ɓɔɕɊɉɊɐɤɣɗ ɢɑɓɛɍɣ.

ɂɏɖɔɊɕɍɑɊɒɗɅɐɡɒɠɊ ɉɅɒɒɠɊ ɍ ɇɠɇɓɉɠ:

¶ ȧɓɌɕɅɖɗɒɅɤ ɉɍɒɅɑɍɏɅ (McClure , 2000; Thomas et al., 2007):

o ȩɊɗɍ (ɉɓ 10 ɐɊɗ): Ⱥɓɕɓɝɓ ɕɅɖɔɓɌɒɅɣɗ ɆɅɌɓɇɠɊ, ɓɖɓɆɊɒɒɓ ɔɓɐɓɋɍɗɊɐɡɒɠɊ, ɢɑɓɛɍɍ (ɕɅɉɓɖɗɡ). ȶɐɓɋɒɓɖɗɍ ɖ ɈɒɊɇɓɑ, ɖɗɕɅɚɓɑ, 
ɓɗɇɕɅɞɊɒɍɊɑ.

o ȴɓɉɕɓɖɗɏɍ (12-16 ɐɊɗ): ȷɓɜɒɓɖɗɡ ɕɅɖɔɓɌɒɅɇɅɒɍɤ ɆɅɌɓɇɠɚ ɢɑɓɛɍɎ ɉɓɖɗɍɈɅɊɗ ɘɕɓɇɒɤ ɇɌɕɓɖɐɠɚ (~85-95%). ȳɉɒɅɏɓɕɊɅɏɛɍɤ ɒɅ 

ɓɗɕɍɛɅɗɊɐɡɒɠɊ ɢɑɓɛɍɍ (ɈɒɊɇ, ɖɗɕɅɚ) ɓɖɗɅɊɗɖɤ ɈɍɔɊɕɜɘɇɖɗɇɍɗɊɐɡɒɓɎ ɍ ɅɑɆɍɇɅɐɊɒɗɒɓɎ, ɜɗɓ ɖɇɤɌɅɒɓ ɖ Ʌɏɗɍɇɒɓɖɗɡɣ 
ɑɍɒɉɅɐɍɒɠ.

o Ƀɒɓɝɍ ɍ ɇɌɕɓɖɐɠɊ (18+) : ȶɗɅɆɍɐɍɌɅɛɍɤ ɇ ɕɅɖɔɓɌɒɅɇɅɒɍɍ ɆɅɌɓɇɠɚ ɢɑɓɛɍɎ. ȳɖɒɓɇɒɓɎ ɕɓɖɗ ɔɕɓɍɖɚɓɉɍɗ ɇɕɅɖɔɓɌɒɅɇɅɒɍɍ 

ɖɐɓɋɒɠɚ, ɖɑɊɝɅɒɒɠɚ ɍ ɖɓɛɍɅɐɡɒɓ-ɓɔɓɖɕɊɉɓɇɅɒɒɠɚ ɢɑɓɛɍɎ(ɖɅɕɏɅɌɑ, ɐɓɋɒɅɤ ɕɅɉɓɖɗɡ, Ɉɓɕɉɓɖɗɡ, ɔɕɊɌɕɊɒɍɊ). ɂɗɓ ɗɕɊɆɘɊɗ 
ɍɒɗɊɈɕɅɛɍɍ ɏɓɒɗɊɏɖɗɘɅɐɡɒɓɎ ɍɒəɓɕɑɅɛɍɍ ɍ ɆɓɐɊɊ ɌɕɊɐɓɎ ɕɅɆɓɗɠ ɔɕɊəɕɓɒɗɅɐɡɒɓɎ ɏɓɕɠ.

¶ ȴɓɐɓɇɅɤ ɉɍəəɊɕɊɒɛɍɅɛɍɤ: ȱɊɗɅ-ɅɒɅɐɍɌɠ (ɒɅɔɕɍɑɊɕ, McClure, 2000) ɔɓɏɅɌɠɇɅɣɗ ɒɊɆɓɐɡɝɓɊ, ɒɓ ɘɖɗɓɎɜɍɇɓɊ ɔɕɊɍɑɘɞɊɖɗɇɓ ɘ 

ɋɊɒɞɍɒ ɍ ɉɊɇɘɝɊɏ ɇ ɖɏɓɕɓɖɗɍ ɍ ɗɓɜɒɓɖɗɍ ɕɅɖɔɓɌɒɅɇɅɒɍɤ ɢɑɓɛɍɎ ɔɓ ɐɍɛɘ, ɓɖɓɆɊɒɒɓ ɇ ɔɓɉɕɓɖɗɏɓɇɓɑ ɇɓɌɕɅɖɗɊ. ȳɉɒɅɏɓ ɢɗɍ ɕɅɌɐɍɜɍɤ 

ɑɓɈɘɗ Ɇɠɗɡ ɖɇɤɌɅɒɠ ɏɅɏ ɖ ɆɍɓɐɓɈɍɜɊɖɏɍɑɍ (ɖɓɌɕɊɇɅɒɍɊ), ɗɅɏ ɍ ɖ ɖɓɛɍɓɏɘɐɡɗɘɕɒɠɑɍ əɅɏɗɓɕɅɑɍ (ɆɓɐɡɝɅɤ ɔɓɓɞɕɤɊɑɓɖɗɡ 
ɢɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɓɎ ɢɏɖɔɕɊɖɖɍɍ ɘ ɉɊɇɓɜɊɏ).



2. Стадии развития социальной перспективы по Селману

ȻɊɐɡ:ȳɛɊɒɍɗɡ ɖɔɓɖɓɆɒɓɖɗɡ ɇɖɗɅɗɡ ɒɅ ɗɓɜɏɘ ɌɕɊɒɍɤ ɉɕɘɈɓɈɓ ɜɊɐɓɇɊɏɅ, ɓɗɐɍɜɅɣɞɘɣɖɤ ɓɗ ɖɓɆɖɗɇɊɒɒɓɎ.

ȷɊɓɕɍɤ ȵɓɆɊɕɗɅ ȶɊɐɑɅɒɅ (Stages of  Perspective -Taking ): ȶɊɐɑɅɒ ɇɠɉɊɐɍɐ 5 ɖɗɅɉɍɎ ɕɅɌɇɍɗɍɤ ɖɓɛɍɅɐɡɒɓɎ ɔɊɕɖɔɊɏɗɍɇɠ, 

ɔɕɓɈɕɊɖɖɍɤ ɔɓ ɏɓɗɓɕɠɑ ɓɖɓɆɊɒɒɓ ɤɕɏɓ ɇɍɉɒɅ ɇ ɉɊɗɖɏɓɑ ɍ ɔɓɉɕɓɖɗɏɓɇɓɑ ɇɓɌɕɅɖɗɊ.

1
Стадия 4 (12+ лет)

Социально-системная. Точка зрения обусловлена ценностями, историей, социальной ролью

2
Стадия 3 (10-12 лет)

Взаимная. Позиция беспристрастного наблюдателя, учет нескольких точек зрения

3
Стадия 2 (8-10 лет)

Рефлексивная. «Взгляд на себя со стороны», понимание своих действий глазами другого

4
Стадия 1 (6-8 лет)

Субъективная. Понимание, что другие имеют иную информацию

5
Стадия 0 (3-6 лет)

Эгоцентрическая. Неразличение своей и чужой точки зрения



ȧɠɇɓɉɠ: ȵɅɌɇɍɗɍɊ ɖɔɓɖɓɆɒɓɖɗɍ ɏ ɔɕɍɒɤɗɍɣ ɔɊɕɖɔɊɏɗɍɇɠ ɒɅɔɕɤɑɘɣ 

ɏɓɕɕɊɐɍɕɘɊɗ ɖ ɕɅɌɇɍɗɍɊɑɔɕɓɖɓɛɍɅɐɡɒɓɈɓ ɔɓɇɊɉɊɒɍɤ, ɖɒɍɋɊɒɍɊɑ ɅɈɕɊɖɖɍɍ 

ɍ ɘɐɘɜɝɊɒɍɊɑ ɏɅɜɊɖɗɇɅ ɓɗɒɓɝɊɒɍɎɇ ɔɓɉɕɓɖɗɏɓɇɓɎ ɖɕɊɉɊ. 

ȷɕɘɉɒɓɖɗɍ ɒɅ ɢɗɓɑ ɔɘɗɍ (ɌɅɖɗɕɊɇɅɒɍɊ ɒɅ ɢɈɓɛɊɒɗɕɍɜɊɖɏɓɎ ɖɗɅɉɍɍ) ɚɅɕɅɏɗɊɕɒɠ 

ɉɐɤ ɒɊɏɓɗɓɕɠɚ ɕɅɖɖɗɕɓɎɖɗɇ ɅɘɗɍɖɗɍɜɊɖɏɓɈɓ ɖɔɊɏɗɕɅ ɍ ɔɓɇɊɉɊɒɜɊɖɏɍɚ ɔɕɓɆɐɊɑ.



Половые различия в развитии эмпатии

Мета-анализы (McClure, 2000; Eisenberg et al.) показывают 
небольшое, но устойчивое преимущество у женщин и девушек 
в скорости и точности распознавания эмоций по лицу, особенно в 
подростковом возрасте.

Однако эти различия могут быть связаны как с биологическими факторами (более 
раннее созревание префронтальной коры у девочек), так и с социокультурными 
(большая поощряемость эмоциональной экспрессии и эмпатичного поведения у 
девочек в большинстве культур).

Важно: Индивидуальная вариабельность внутри каждого пола значительно 
превышает различия между полами. Не следует использовать эти данные 
для стереотипизации.

12%

Преимущество девочек

В точности распознавания эмоций

8%

Разница в скорости

Времени реакции на эмоциональные 
стимулы



ЦИФРОВАЯ СРЕДА

3. Влияние цифровой среды на развитие 
эмпатии

Поколение Z — первое, чья социализация проходила параллельно в 
реальном и цифровом мире. Это создает новые вызовы и требует 
переосмысления подходов к развитию эмпатии.

Дефицит невербальных сигналов

Замена живого общения текстовым приводит к недостатку практики в считывании 
микромимики, тона голоса, позы, тактильных ощущений. Формируется «эмпатическая 
слепота»

Нарциссическая модель коммуникации

Социальные сети культивируют самопрезентацию (выставить себя в лучшем свете, 
собрать лайки), смещая фокус с восприятия другого на контроль впечатления о себе

Кибербуллинг и деиндивидуация

Анонимность и дистанция снижают эмпатический барьер, облегчая агрессивное 
поведение, которое в реальной жизни сдерживалось бы видом страданий жертвы 
(Kowalski et al., 2014)



Качество цифрового взаимодействия имеет значение

Пассивный 
скроллинг

Снижение 
вовлеченности и 

концентрации внимания.

Низкие баллы в 
тестах

Ухудшение 
академической 
успеваемости.

Активное общение
Повышение участия и 
взаимодействия в 
группе.

Видеозвонки и 
проекты
Улучшение совместной 
работы и практических 
навыков.

Негативные паттерны
• Пассивное потребление «идеальных» образов жизни
• Бесконечный скроллинг ленты новостей
• Замена реального общения виртуальным
• Анонимные комментарии и троллинг

Позитивные паттерны
• Видеозвонки с друзьями и семьей
• Совместные онлайн-проекты и творчество
• Поддержка связи с далекими близкими
• Доступ к разнообразным точкам зрения

Ключевой вывод: Если онлайн-активность вытесняет живое общение — негативный эффект. Если дополняет — нейтральный или позитивный эффект.



ȧɠɇɓɉ: ɛɍəɕɓɇɅɤ ɖɕɊɉɅ ɖɓɌɉɅɊɗɒɓɇɠɎ ɇɠɌɓɇ ɉɐɤ ɕɅɌɇɍɗɍɤ ɢɑɔɅɗɍɍ, 

ɗɕɊɆɘɤ ɛɊɐɊɒɅɔɕɅɇɐɊɒɒɓɈɓ əɓɕɑɍɕɓɇɅɒɍɤɛɍəɕɓɇɓɎ ɍ ɢɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɓɎ 

ɈɕɅɑɓɗɒɓɖɗɍ.

ȳɖɓɌɒɅɒɒɓɈɓ ɘɔɕɅɇɐɊɒɍɤ ɖɇɓɍɑ ɓɒɐɅɎɒ-ɇɕɊɑɊɒɊɑ, ɏɕɍɗɍɜɊɖɏɓɈɓ ɇɓɖɔɕɍɤɗɍɤ 

ɏɓɒɗɊɒɗɅ ɍ ɔɊɕɊɒɓɖɅ ɢɑɔɅɗɍɜɊɖɏɍɚ ɒɅɇɠɏɓɇ ɇ ɛɍəɕɓɇɓɊ ɇɌɅɍɑɓɉɊɎɖɗɇɍɊ.



ПРАКТИКА

Роль взрослых: родителей, педагогов, наставников

Развитие эмпатии у подростков невозможно без активного участия значимых взрослых. Ниже приведены 
научно обоснованные стратегии эффективной поддержки.

01

Моделирование здорового EQ

Демонстрация собственной эмоциональной компетентности: 
открытое называние своих эмоций («Я сейчас чувствую 
раздражение, потому что...»), конструктивное решение 
конфликтов

02

Валидация эмоций, а не минимизация

Фраза «Не переживай, это ерунда» — вредна. Вместо: «Я вижу, 
что ты расстроен. Это действительно может злить. Я с тобой». 
Признание права на чувство

03

Создание безопасной среды для ошибок

Эмпатия и саморегуляция развиваются через практику, а 
практика невозможна без права на ошибку. Ошибка —
возможность для обучения, а не повод для наказания

04

Обучение через вопросы, а не наставления

«Что ты сейчас чувствуешь?», «Как думаешь, что почувствовал в 
этой ситуации твой друг?», «Что можно сделать в следующий 
раз?» — развивают рефлексию



Отечественные исследования: вклад в теорию и практику

Т.П. Гаврилова: эмпатия у детей и подростков

Выделила сопереживание (эмоциональный отклик) и 
сочувствие (действенная форма) как стадии развития. 
Показала доминирование эмпатии к близким у подростков

Ю.М. Орлов и Н.Д. Творогова: педагогическая 
эмпатия

Разработали тренинги эмпатии для студентов педвузов. 
Доказали, что эмпатия учителя снижает тревожность 
учащихся и повышает мотивацию к учебе

А.В. Семенович, Е.Д. Хомская: нейропсихология

Подчеркнули гетерохронность созревания мозговых 
структур, объясняющую импульсивность подростков и 
создающую окно возможностей для развития

В.В. Бойко: коммуникативная толерантность

Концепция, где эмпатия выступает важнейшим 
компонентом, развиваемым через расширение социального 
опыта и рефлексию



Культурно-исторический подход к 
эмпатии

Отечественная психология, 
опираясь на идеи Л.С. 
Выготского, М.М. Бахтина, В.В. 
Рубцова, рассматривает эмпатию 
не просто как индивидуальный 
навык, а как форму со-
бытийности, возникающую в 
диалоге и совместной 
деятельности.

Высшие психические функции, включая 
понимание другого, формируются через 
интериоризацию социальных 
отношений. Эмпатия опосредована 
культурными знаками и смыслами — она 
не врожденна, а социально 
конструируется.

«Всякая высшая 
психическая функция 
появляется на сцене 
дважды: сперва как 
деятельность 
коллективная, 
социальная... второй 
раз как деятельность 
индивидуальная»

— Л.С. Выготский



КУЛЬТУРНЫЙ КОНТЕКСТ

Отечественные исследования 
эмпатии: исторический 
контекст

Российская психологическая школа внесла уникальный вклад в 
понимание механизмов развития эмпатии. От первых работ
1970-х годов до современных нейронаучных исследований —
наши ученые создали комплексную картину формирования 
способности к сопереживанию.

Особое значение имеет культурно-исторический контекст: 
российские исследователи изучали эмпатию не как 
изолированную функцию, а как системное качество, 
развивающееся в социальных взаимодействиях и 
опосредованное культурой.



Е.В. Субботский: просоциальное поведение и роль 
авторитета

Контекст исследований

В 1970-80-е годы Субботский провел серию экспериментов, 
сравнивая развитие просоциального поведения в СССР/России и 
Великобритании. Их работы раскрыли механизмы, через 
которые социальные нормы формируют эмпатические реакции.

Ключевые парадигмы

Парадигма разделения ресурса: детям предлагали делить 
ценные вещи между собой и другими — друзьями, 
незнакомцами, авторитетными взрослыми.

Парадигма нарушения правила: изучали конфликт между 
послушанием и эмпатией — поможет ли ребенок другому 
нарушить правило авторитета.



Выводы:

Эмпатия не спонтанна

Развитие эмпатии и 
просоциальности тесно 
связано с интернализацией 
социальных норм, а не 
является врожденным 
спонтанным качеством. Это 
результат социализации.

Двойственная роль 
авторитета

Авторитет взрослого может 
подавлять спонтанную 
эмпатию через требование 
бездумного послушания, но 
может быть и проводником 
эмпатии, транслируя 
ценности заботы и 
справедливости.

Культурный контекст

В коллективистских культурах 
просоциальное поведение 
направлено на «свою группу» 
и регулируется внешними 
нормами. В 
индивидуалистических —
опирается на внутренние 
убеждения.



СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ

Н.В. Молчанова: концепция 
эмпатической точности
С 2000-х годов Наталья Молчанова разработала принципиально 
новое направление, выделив эмпатическую точность (ЭТ) как 
отдельный конструкт — способность точно определять конкретные 
мысли и чувства другого человека в реальном времени.

Методология «отслеживания»

Один человек (цель) 
непрерывно отмечает свои 
текущие мысли и чувства. 
Второй (перципиент) 
одновременно пытается их 
угадать. Затем вычисляется 
объективный показатель 
точности через корреляцию 
потоков данных.

Революционный вклад

Молчанова привнесла 
объективные поведенческие 
методы измерения эмпатии, 
сместив фокус с субъективных 
самоотчетов на реальную 
точность понимания.



Открытия исследований эмпатической точности

ЭТ — отдельный навык

Эмпатическая точность 
отличается от общей эмпатии 
или эмоционального 
интеллекта. Можно быть 
высокоэмпатичным, но 
неточным в понимании 
конкретного содержания 
переживаний другого.

Критическая важность 
для профессий

ЭТ критически важна для 
эффективности помогающих 
профессий: психотерапии, 
медицины, педагогики, 
переговоров. Неточность 
ведет к ошибкам и разрыву 
контакта.

ЭТ поддается тренировке

Разработаны методы развития 
через обратную связь, 
тренировку 
наблюдательности, анализ 
видеоматериалов с 
верифицированными 
эмоциональными 
состояниями.



НЕЙРОНАУКИ

Лаборатория нейронаук 
когнитивных процессов МГУ

Под руководством Т.В. Черниговской лаборатория 
применяет междисциплинарный подход, сочетая 
лингвистику, психолингвистику, когнитивную психологию и 
нейронауки (ЭЭГ, фМРТ, айтрекинг).

Лаборатория предоставляет нейробиологическое 
обоснование для психологических моделей эмпатии, 
исследуя мозговые механизмы на материале сложных, 
культурно-опосредованных форм коммуникации.



Ключевые направления исследований лаборатории

01

Нейробиология понимания текста

Как мозг обрабатывает эмоционально окрашенные 
тексты, метафоры, иронию? Понимание иронии 
требует мощного вовлечения ToM и когнитивной 
эмпатии.

02

Распознавание эмоций в речи и музыке

Исследуется, как мозг дифференцирует 
эмоциональную интонацию от смысла слов, и как 
эта способность развивается с возрастом.

03

Теория психического для литературных 
персонажей

Как читатели атрибутируют ментальные состояния 
сложным литературным героям. Это высшая форма 
когнитивной эмпатии.

04

Билингвизм и социальное познание

Влияние билингвизма и мультикультурности на 
эмпатию и социальное познание в подростковом 
возрасте.



ГЛАВА 2

Факторы развития эмпатии в подростковом возрасте

Индивидуальные

Темперамент, пол (у девушек часто выше самоотчет 
по аффективной эмпатии), уровень вербального 
интеллекта, врожденная чувствительность.

Семейные

Стиль родительского воспитания (авторитетный с 
теплотой и обсуждением эмоций оптимален), 
качество детско-родительской привязанности.

Социальные

Групповая принадлежность (эмпатия выше к 
«своим»), социальный статус, опыт буллинга или 
виктимизации, культурные и гендерные сценарии.

Институциональные

Школьный климат, программы социально-
эмоционального обучения (SEL), доступ к 
художественной литературе и драматическому 
искусству.



Системная природа эмпатии: 
теоретический вывод

Эмпатия — это системное, динамическое, развивающееся 
свойство психики, интегрирующее аффективные, 
когнитивные и регуляторные компоненты.

Становление эмпатии в подростково-юношеском периоде 
является ключевым этапом, определяющим не только 
текущее социальное функционирование, но и 
формирование зрелой, ответственной личности, способной к 
глубоким и этичным отношениям в будущем.

Понимание этого многогранного феномена требует 
интеграции данных нейронаук, возрастной и социальной 
психологии в культурно-историческом контексте.



ПРАКТИКА

Практический блок: техники развития эмпатиии и 
эмоционального интеллекта
Переходим от теории к практике. Следующие разделы содержат конкретные упражнения и техники, проверенные 
исследованиями и готовые к применению в образовательной среде.

Самосознание

Распознавание собственных эмоций

Когнитивная эмпатия

Понимание точки зрения другого

Аффективная эмпатия

Эмоциональный резонанс

Регуляция

Предотвращение выгорания

Принцип: Развитие через систематическую практику в безопасной среде.



Упражнение 1: «Эмоциональный барометр»

Цель

Развитие самосознания через создание личного инструмента 
для ежедневного замера эмоционального состояния.

Методика выполнения

1. Создание шкалы: подросток создает барометр от негативных 
состояний (шторм) через нейтральные (штиль) к позитивным 
(солнечно)

2. Калибровка: напротив каждого состояния записывает физические 
ощущения, мысли-маркеры, потребности

3. Ежедневная практика: 2-3 раза в день делать замер и кратко 
записывать причину

Психологическая основа: Техника из диалектико-поведенческой терапии (ДПТ), развивает навык осознанности (mindfulness) к 
эмоциям — первый шаг к их регуляции.



ȸɔɕɅɋɒɊɒɍɊ èɂɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɠɎ ɖɐɓɇɅɕɡé (ɕɅɌɇɍɗɍɊ 

ɖɅɑɓɖɓɌɒɅɒɍɤ)

¶ ȻɊɐɡ:ȵɅɖɝɍɕɍɗɡ ɖɐɓɇɅɕɡ ɢɑɓɛɍɎ.

¶ ȱɊɗɓɉɍɏɅ: ȭɖɔɓɐɡɌɓɇɅɒɍɊ èɏɓɐɊɖɅ ɢɑɓɛɍɎé ȵɓɆɊɕɗɅ ȴɐɘɗɜɍɏɅ. ȪɋɊɉɒɊɇɒɓɊ ɇɊɉɊɒɍɊ 

ɉɒɊɇɒɍɏɅ ɢɑɓɛɍɎ ɖ ɓɔɍɖɅɒɍɊɑ: 1) ȶɍɗɘɅɛɍɤ, 2) ɂɑɓɛɍɤ (ɔɓɉɓɆɕɅɗɡ ɗɓɜɒɓɊ ɖɐɓɇɓ), 3) 

ȹɍɌɍɜɊɖɏɍɊ ɓɞɘɞɊɒɍɤ, 4) ȱɠɖɐɍ, 5) ȩɊɎɖɗɇɍɊ.

ȴɓɉɚɓɉ:ȯɓɈɒɍɗɍɇɒɓ-ɔɓɇɊɉɊɒɜɊɖɏɍɎ, ɖɇɤɌɡ ɑɊɋɉɘ ɖɓɆɠɗɍɊɑ, ɑɠɖɐɡɣ ɍ ɢɑɓɛɍɊɎ.



ȸɔɕɅɋɒɊɒɍɊ: èȶɗɓɔ-ɏɅɉɕé (ɕɅɌɇɍɗɍɊ ɖɅɑɓɕɊɈɘɐɤɛɍɍ)

¶ ȻɊɐɡ:ȲɅɘɜɍɗɡɖɤ ɉɊɐɅɗɡ ɔɅɘɌɘ ɑɊɋɉɘ ɗɕɍɈɈɊɕɓɑ ɍ ɕɊɅɏɛɍɊɎ.

¶ ȱɊɗɓɉɍɏɅ:ȧ ɑɓɑɊɒɗ ɒɅɕɅɖɗɅɒɍɤ ɢɑɓɛɍɍ ɓɗɕɅɆɓɗɅɗɡ ɗɊɚɒɍɏɘ èȶȷȳȴé:

o ȶð ȳɖɗɅɒɓɇɍɖɡ əɍɌɍɜɊɖɏɍ.

o ȷð ȷɕɍ ɕɅɌɅ ɈɐɘɆɓɏɓ ɇɉɓɚɒɍ-ɇɠɉɓɚɒɍ.

o ȳð ȳɖɑɓɗɕɍɖɡ ɇɓɏɕɘɈ, ɒɅɌɓɇɍ 3 ɔɕɊɉɑɊɗɅ, ɏɓɗɓɕɠɊ ɇɍɉɍɝɡ.

o ȴð ȴɕɓɉɓɐɋɅɎ, ɔɓɉɘɑɅɇ ɓ ɔɓɖɐɊɉɖɗɇɍɤɚ ɕɅɌɒɠɚ ɉɊɎɖɗɇɍɎ.

ȲɊɎɕɓɒɅɘɜɒɅɤ ɓɖɒɓɇɅ:ȥɏɗɍɇɅɛɍɤ PFC ɜɊɕɊɌ ɗɊɐɊɖɒɠɊ ɍ ɖɊɒɖɓɕɒɠɊ èɤɏɓɕɤé.



Упражнение 2: «Анализ айсберга эмоций»
Научиться видеть за первичной, часто бурной эмоцией скрытые уязвимые чувства и потребности.

Верхушка айсберга

Определить первичную видимую эмоцию: гнев, агрессия, сарказм

Страх

«Что я/он боялся в этой ситуации?»

Боль и стыд

«Что было задето или уязвлено?»

Потребность

«Какую важную потребность я/он хотел удовлетворить?»

Утрата

«Чего я/он лишился или мог лишиться?»

Позволяет перейти от осуждения («он нахал») к пониманию («ему было больно и страшно»). Основано на концепции вторичных эмоций и 
ненасильственного общения М. Розенберга.



Упражнение 3: «Фокусы восприятия»
Рассмотрение любой ситуации с трех принципиально разных позиций для развития когнитивной эмпатии.

Позиция Мечтателя

«Каковы идеальные цели, мечты 
и надежды у каждого участника 
ситуации? Чего они хотят в 
самом лучшем сценарии?»

Позиция Реалиста

«Каковы факты, ограничения, 
ресурсы и последовательность 
действий каждого? Как они 
видят ситуацию „на земле"?»

Позиция Критика

«Какие у каждого могут быть 
опасения, сомнения, прошлый 
негативный опыт? Что может 
пойти не так с их точки зрения?»

Эффект: Подросток видит, что один и тот же человек — не «монолит», а носитель сложного сочетания мотивов. 
Это снижает категоричность оценок.



Упражнение 4: «История в пяти главах»

Глубокое погружение в жизненный контекст другого через структурированное повествование.

1Глава 1: Контекст

Какая была жизнь до события?

2 Глава 2: Событие

Что случилось?

3Глава 3: Непосредственные последствия

Что изменилось сразу после?

4 Глава 4: Отдаленные последствия

Как это повлияло на жизнь в долгосрочной 
перспективе?5Глава 5: Смысл

Какой смысл я сейчас в этом вижу? Чему это меня 
научило?

Задача слушающего: пересказать историю от первого лица, как если бы это была его собственная история. Техника 
нарративной психологии позволяет увидеть временную перспективу и уникальный смысловой мир другого.



ȸɔɕɅɋɒɊɒɍɊ: èȶɐɘɝɅɗɡ, ɜɗɓɆɠ ɔɓɒɤɗɡé (ɕɅɌɇɍɗɍɊ 

ɏɓɈɒɍɗɍɇɒɓɎ ɢɑɔɅɗɍɍ)

¶ ȻɊɐɡ:ȴɕɅɏɗɍɏɅ ɅɏɗɍɇɒɓɈɓ ɖɐɘɝɅɒɍɤ ɆɊɌ ɓɛɊɒɏɍ ɍ ɖɓɇɊɗɓɇ.

¶ ȱɊɗɓɉɍɏɅ:ȧ ɔɅɕɅɚ. ȳɉɍɒ ɕɅɖɖɏɅɌɠɇɅɊɗ ɒɊɆɓɐɡɝɘɣ ɍɖɗɓɕɍɣ ɖ ɢɑɓɛɍɓɒɅɐɡɒɓɎ 

ɓɏɕɅɖɏɓɎ. ȬɅɉɅɜɅ ɇɗɓɕɓɈɓ: 1) ȲɊ ɔɊɕɊɆɍɇɅɗɡ, 2) ȬɅɗɊɑ ɔɊɕɊɖɏɅɌɅɗɡ ɘɖɐɠɝɅɒɒɓɊ 

(èȴɕɅɇɍɐɡɒɓ ɐɍ ɤ ɔɓɒɤɐ, ɜɗɓ ɗɠ ɜɘɇɖɗɇɓɇɅɐ... ɔɓɗɓɑɘ ɜɗɓ...?é), 3) ȲɅɌɇɅɗɡ 

ɇɓɌɑɓɋɒɘɣ ɢɑɓɛɍɣ ɕɅɖɖɏɅɌɜɍɏɅ.

ȭɖɗɓɜɒɍɏ: ȱɊɗɓɉɍɏɍ, ɓɖɒɓɇɅɒɒɠɊ ɒɅ ɔɕɍɒɛɍɔɅɚ ɒɊɒɅɖɍɐɡɖɗɇɊɒɒɓɈɓ ɓɆɞɊɒɍɤ 

(ȱ. ȵɓɌɊɒɆɊɕɈ).



ȸɔɕɅɋɒɊɒɍɊ: èȴɕɍɑɊɕɏɅ ɕɓɐɍé (ɕɅɌɇɍɗɍɊ ɢɑɔɅɗɍɜɊɖɏɓɎ ɌɅɆɓɗɠ 

ɍ ɔɊɕɖɔɊɏɗɍɇɠ)

¶ ȻɊɐɡ:ȸɇɍɉɊɗɡ ɖɍɗɘɅɛɍɣ ɖ ɗɓɜɏɍ ɌɕɊɒɍɤ ɉɕɘɈɓɈɓ.

¶ ȱɊɗɓɉɍɏɅ: ȵɅɌɆɓɕ ɏɓɒəɐɍɏɗɒɓɎ ɖɍɗɘɅɛɍɍ (ɍɌ ɋɍɌɒɍ, ɐɍɗɊɕɅɗɘɕɠ, ɏɍɒɓ). ȬɅɉɅɒɍɊ: ɓɔɍɖɅɗɡ 

ɖɓɆɠɗɍɊ ɓɗ ɐɍɛɅ ɏɅɋɉɓɈɓ ɘɜɅɖɗɒɍɏɅ, ɇɏɐɣɜɅɤ èɒɊɘɉɓɆɒɠɚé ɍɐɍ èɒɊɔɕɅɇɠɚé ɔɊɕɖɓɒɅɋɊɎ. 

ȧɓɔɕɓɖ: èȯɅɏɍɊ ɔɓɗɕɊɆɒɓɖɗɍ ɍɐɍ ɖɗɕɅɚɍ ɑɓɈɐɍ ɉɇɍɈɅɗɡ ɢɗɍɑ ɜɊɐɓɇɊɏɓɑ?é.

ȷɊɓɕɊɗɍɜɊɖɏɅɤ ɆɅɌɅ:ȵɅɆɓɗɅ ɔɓ ɕɅɌɇɍɗɍɣ ɑɓɕɅɐɡɒɓɈɓ ɖɓɌɒɅɒɍɤ Ȱ. ȯɓɐɡɆɊɕɈɅ.



Упражнение 5: «Синхронизация дыхания» и «Галерея эмоций»

Синхронизация дыхания

Физиологическая настройка на состояние другого

человека через базовый ритм.

Галерея эмоций

Использование искусства как тренажера для распознавания

сложных эмоций.



Упражнение 6: Регуляция эмпатии — техника «Маска 
кислорода»

Ясное разделение своей и чужой ответственности за эмоции для предотвращения выгорания.

1

Осознать вторжение

«Чувство, которое я сейчас 
испытываю — это мое чувство в 
ответ на его историю, или это 
его чувство, которое я принял за 
свое?»

2

Вернуть ответственность

«Эта боль принадлежит ему/ей. 
Я могу ее видеть и 
сочувствовать, но не обязан 
нести на своих плечах».

3

«Надеть маску»

«Что мне нужно прямо сейчас, 
чтобы восстановить 
равновесие?» Глубоко вдохнуть, 
выпить воды, потянуться.

Критический компонент из модели Десети: Защищает от эмпатического дистресса — состояния, 
когда человек тонет в чужих эмоциях, теряя способность помочь.



Упражнение 7: «Круги общности» и тренировка эмпатической точности

Круги общности

Структурированный групповой диалог для
восстановления понимания после конфликта.

Участники в кругу с «говорящим предметом» 
отвечают на вопросы от простых к личным. 
Правила: говорить от себя, не перебивать, 
не оценивать.

Эффект: Мощный опыт равной значимости 
каждого голоса и множества валидных 
переживаний одной ситуации.

Тренировка эмпатической точности

По методу Н. Молчановой: использовать
видео с эмоциональными историями.



Интеграция: шкала включенности

Осознанный выбор степени эмоциональной вовлеченности — мета-навык управления эмпатией.

20%

1-3: Дистанцированное наблюдение

«Я вижу, что человеку плохо. Моя задача —
оставаться в ресурсе»

50%

4-6: Активное слушание

«Я полностью сфокусирован, стараюсь понять его 
чувства и мысли»

75%

7-8: Эмоциональный резонанс

«Я позволяю себе почувствовать отголоски его 
эмоций, выражаю сострадание»

95%

9-10: Полное погружение

«Я беру его проблему как свою. Рискую своим 
состоянием» (использовать редко!)

В разных ситуациях осознанно выбирать уровень включенности. Для беседы с расстроенным другом — 7. 
Для тяжелых новостей — 3.



Заключение: культура ежедневной 
практики

Развитие эмпатии — это не разовый тренинг, а культура ежедневной 
практики: внимательного слушания, любопытства к внутреннему 
миру других, смелости исследовать свой собственный и мудрости 
устанавливать здоровые границы.

Представленные техники — инструменты для создания такой культуры в 
жизни подростка. Как педагоги, вы можете интегрировать эти 
упражнения в образовательный процесс, создавая безопасное 
пространство для развития эмоционального интеллекта.

Ключевые источники

• Goleman, D. (1995). Emotional Intelligence

• Decety, J., & Jackson, P.L. (2004). The functional architecture of human empathy

• Андреева, И.Н. (2011). Эмоциональный интеллект: исследование феномена

• Розенберг, М. (2021). Язык жизни. Ненасильственное общение



ВЫВОДЫ

Ключевые выводы для педагогической практики

Эмпатия тренируема

Это не врожденное неизменное качество, а навык, 
который можно и нужно целенаправленно развивать 
через систематическую практику, создание условий для 
социального взаимодействия и рефлексию

Подростковый возраст — окно 
возможностей

Высокая нейропластичность мозга, интенсивное развитие 
когнитивных функций и формирование идентичности 
создают сензитивный период для закладки 
эмоционального фундамента на всю жизнь

Развитие EQ — это не «мягкость», а сила

Инвестиция в психологическую устойчивость (resilience), 
эффективную коммуникацию, лидерские качества и 
способность к сотрудничеству — ключевые компетенции 
XXI века

Роль взрослых критична

Моделирование, валидация эмоций, создание безопасной 
среды для ошибок и обучение через рефлексивные 
вопросы — научно доказанные стратегии поддержки



Заключение: от понимания к 
действию
Развитие эмпатии и эмоционального интеллекта у подростков и 
юношей — это не просто образовательная задача, а стратегическая 
инвестиция в будущее общества.

Что мы знаем

• Нейробиологические основы и 
траектории развития

• Экспериментально 
подтвержденные методы оценки

• Роль цифровой среды и 
социокультурного контекста

• Эффективные стратегии поддержки 
от значимых взрослых

Что мы можем делать

• Создавать безопасные пространства 
для эмоциональной практики

• Моделировать здоровый 
эмоциональный интеллект

• Интегрировать развитие EQ в 
образовательный процесс

• Обучать цифровой и 
эмоциональной грамотности

Систематическая практика, поддержка и правильный 
контекст могут заложить прочный эмоциональный фундамент 
на всю жизнь. Подростковый мозг обладает высокой 
нейропластичностью. Время действовать — сейчас.
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